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VERSCHWINDET GESCHICHTE
AUS UNSEREN SCHULEN UND KUMMERN SICH
UNSERE HISTORIKER DARUM?

Von CHaRLES (G. SELLERS

Der Anthropologe wiirde diese Zusammenkunft (83. Jahreskd
grefy der American Historical Association) als eine institutiona
sierte Form von Lippenbekenntnis ansehen, die fiir die Gilde ¢
Historiker hochst funktional ist. Die reine Existenz des Ritua
wohnt man ihm nun bei oder nicht, ermoglicht es den »Stamm
angehdrigen®, sich stets swohl zu Fiihlen, sich weiterhin wenig ¢
danken zu machen und noch weniger zu tun fiir das Lehren, o
richtiger: fiir das Lernen von Geschichre.

In der letzten Zeit jedoch mufite das Ritual einige Verinder
gen {iber sich ergehen lassen, um funktional zu bleiben. Einige we-
nige Stammesangehdrige, die es wagten, in die Dschungel der LUm-
gebung auszuschweifen, haben mit dem benachbarten Stamm der
Schullehrer kulturelle Interaktion gehabt. Affiziert durch diese be-
unruhigende Erfahrung haben sie angefangen zu murren, Lippen-
dienst sei nicht genug,und selbst dem “Service Center for Teachers
of History” ist es nicht gelungen, diese Unzufriedenbeit und n-
treue zu stevern. Um nun die Heiterkeit und Gelassenheit |des
Stammes als Ganzem zu bewahren, haben die Alteren einfach| die
ritelle Sitzung iiber Unterricht den abweichenden Stammesgenos-
sen zur Verfiigung gestellt. Sie ist zu einer Gelegenheit geworden,
wo die Abweichler Dampf ablassen kdnnen, ohne ihre Mitgenossen
ungebithrlich zu stéren, und konsequenterweise wurde von nun an
zum zentralen Zug des Rituals die Jeremiade,

Diese Jeremiaden verschaffen den Jeremiahs, die sie von sich ge-
ben, eine erhebliche emotionale Befriedigung, ebenso wie den Mit-
abweichlern, die den Hauptanteil des Auditoriums bei solchen| Ge-
legenheiten bilden, und den wenigen Mitgliedern des bemachbarten
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Stammes der Schuilehrer, die dazu gebracht werden kénnen, den
K_ulturschock zu riskieren, den die Prisenz bei solchen Riten impli-
ziert. Mit einem Blick auf diese wertvolle Funktion der Jeremiade
habe ich meinen Titel gewidhit und meine einleitenden Bemerkungen
ff)rmuliert. Ich michte, wenn es mir irgend gelingt, aus meiner Rede
eme Jeremiade machen, um allen Jeremiaden ein Fnde zu setzen.

Eine Mbglichkeit, den drohenden Untergang geschichilichen Ler-
nens in den Schulen zu illustrieren, besteht darin, meine Erfahrung
als Mitglied des “Statewide Social Sciences Study Committee” zu
referieren, einem Ausschuff, den die Schulbehérde des Staates Kali-
fornien vor drei Jahren eingesetzt hat. Aufgabe dieses “4SC’, wie
der Ausschufl genannt wurde: ein neues Programm fiér die Social
SFudies in den staatlichen Schulen aufzustellen, vom Kindergarten
bis zur zwilfren Kiasse. Vorsitzender des 20 Mitglieder zihlenden
Komitees war ein Pidagogikprofessor; 10 Mitglieder waren Pro-
tessoren aus den Disziplinen der Anthropologie, Okonomie, Geo-
graphie, Geschichte, Politikwissenschaft, Psychologie (kognitive
Prozesse), Soziologie und Sozialpsychologie; 3 waren Schullehrer;
und 6 waren Spezialisten fiir Social Studies-Curricuia aus verschie-
denen kalifornischen Schuldistrikien.

Geschidhte war die bel weitem am stirksten vertretene Disziplin.
Wihrend jedes andere Fach nur durch einen einzigen Professor ver-
treten war, reprisentierten die Geschichte drei Professoren, ein-
schiiefilich des Vizevorsitzenden des Komitees. Weitere Historiker
— pouglas Adair, Robert Huttenbadk, Wilson Smith und Gordon
anht — stieflen zu den Historikern in Form siner Kommission,
die das Komirtee in historischen Fragen beraten sollte. Auferdem
vertraten der Sekretdr des Komitees und die drei Lehter die Ge-
s?hzchte (Mittel- und Oberstufe); einer von ihnen hatte an meinem
eigenen Doktoranden-Seminar teilgenommen.

Zu der Zeir, da das Komitee seine Arbeit begann, waren sechs
Jahre des vorgeschricbenen Socizl Studies-Programms fast vllig
der Geschichte gewidmer, und zwar wie folgu:

Klasse
4 Kalifornische Geschichze
5 Geschichte der Vereinigten Stazten
7 Urspriinge der westlichen Zivilisation
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8 Geschichte der Vereinigten Staaten
9 Neuere europiische Geschichte
11 Geschichte der Vereinigten Staaten
Dariiber hinaus war ein gutes Quantum Geschichte hineingepackt
in den Unterricht in der dritten Klasse iiber Heimatkunde, in der
sechsten Klasse tiber Lateinamerika, in der zehnten Klasse iiber die
nidhewestliche Welt und in der zwdlften iber lokale und natipnale
Geschichte, iiber Regierungsreformen und iiber Probleme der De-
mokratie.t
Im Gegensatz dazu widmet das neue Programm, welches das
Komitee vorschligt, den geschichtlichen Studien nur zwei Jahre:
Geschichte der Vereinigren Staaten in der zehnten Klasse; geschicht-
liche Aspekre des modernen Nationalstaats in der ersten Hilfte der
elften Klasse; und im zweiten Halbjahr Geschichte einer nichywest-
lichen Gesellschaft, Indien, China oder Japan. Gebrauch von histo-
rischen Rahmen wird ausgiebig gemacht an anderen Stellen, aber
immer, um begriffliche Probleme aus den Sozialwissenschafren ver-
stindlich zu machen und zu entfalten.?
Historiker brauchen sich von diesem Ergebnis gar nicht s¢ sehr
betroffen zu zeigen — wenn sich das Konzept wirksam durchfiihren
158t, kann es in den kalifornischen Schulen durchaus in re a]eren
historischen Kenntnissen resultieren —; sie sollten jedoch sehr be-
croffen sein iiber einige der Griinde, die zu diesem Resultat|fithr-
ten, Tatsache ist, daff niemand aufler den Geschichtsprofessoren in
diesem grofen und reprisentativen Komitee viel Sinn darin sah,
Geschichte iberhaupt im Curriculum zu behalten. Besonders beun-
ruhigend war die Abneigung gegen Geschichtsunterriche auf |seiten
der Lehrer im Komitee, alles hervorragende und erfahrene Ge-
schichrslehrer mit einer extensiven Praxis im Geschichisunterricht.

i Sgcial Studies Framework for Public Schools of California: Prepared
by the State Cusriculum Commission, Sacramento: California State
Depariment of Education (1962).

2 Report of the Statewide Social Sciences Study Committee to the State
Curriculum Commission and the State Board of Education: Proposed
K-12 Social Sciences Education Framework {hektographiert), Sacramento:
California State Department of Education (Oktober 1%68).
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ten sehr viel Grund, Unkenntnis und Unwissen der Studenten, die
aus den Schulen zu ihnen kamen, in Sachen Fakten zu- beklagen.
Oscar Handlin hat die Lage eindrucksvoll beschrieben:

Wenige Facher werden mit solcher Tntensitit gelehrt wie amerikanische
Geschichte; in den meisten Staaten wird sie wiederholt wie eine Kost-
barkeit ausgeteilt; in den fiinfren und achten Klassen der Grundschule und
wiederum im letzten Jahr der High School. Und dennoch wies eine natio-
nzle Umfrage, von der New York Times vor einigen Jahren gestartet, die
abgrundtiefe Ignoranz nach, die das Ergebnis eben dieses Unterrichts war.
Tacsichlich fingt jeder College-Kurs, von dem ich weifi, von vorne an
und setzt keinerlei Vorwissen voraus. Mehr als zwei Jahrzehnte an Erfah-
rung mit den bestgeschulten Studenten des Landes haben mich davon {ber-
zeugt, dafl es keinen Unterschied madat, ob die Studenten, ehe sie aufs
College kommen, nun Geschichte gehabt haben oder nicht ... Was unter-
richret wird, darf einfach nicht gleichgesetzt werden mit dem, was gelernt
und behalten wird.

Professor Handlin fihrt dann aber mit dem Hinweis fort, junge
Menschen lernten Dinge leicht, die thnen relevant erscheinen, leicht
und bereirwillig, selbst wenn sie nicht formell unterrichtet werden.
Und er fithrt als Beispiel

jenen Jungen (an), der das Datum des spanisch-amerikanischen Krieges
oder dic Bedeutung von ,Sechzehn zu eins“ nicht behalten, aber jeden
Baseballspicler ans den Wettkiimpfen von 1948 nennen und deren Wurf-
weiten auf den Meter genau herunterrasseln kann. Sie bedeuteten 1hm
etwas, wihrend Daten und Geldwertverhilenisse hm gleichgiiltlg waren.
Wenn wir wollen, lernen wir ohne Lehrer und zuweilen sogar trotz ihnen.®

Professor Handlin schlieBt daraus, man solle Geschichte als Lern-
gegenstand avfs College verschiehen, wo seine Relevanz vermutlich
_einer ausgewihlten Gruppe von Studenten klar sei, einer Gruppe,
die intellekruell besser geriistet und motiviert ist. Die Wirksamkeit
von Geschichtskursen am College scheint er nicht in Frage zu stel-
len.

Der immer wieder aufgenommene Dialog iiber diese Fragen im

4 Oscar Handlin, Live Students and Dead Education. Why the High
School must be Revived, in: Atlantic (Sept. 1961), S. 29-—34.
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California 4SC hat mich jedoch allmihlich auf die Frage gesrofien,
ob nicht die uniiberwindliche Selbstgefilligkeit der Historiker an
den Colleges im Hinblick auf ihren eigenen Unterrichs die Wurzel
des Problems darstells. ,,Dieser Unterricht an den Sekundardchulen
ist nicht so falsch, daf nicht ein substantieller Wandel und eine Ver-
besserung des Unterrichts an College und Universitit |helfen
kénnte®, schrieb ein High-School-Lehrer in der AHA Newsletter.
Tra Marienhoff stellt in derselben Richtung einige Fragen, weldhe
ich von ,meinen® Lehrern im 45C wieder und wieder gehtrt habe:

" Woher kommen Oberschullehrer? Welches sind ihre Vorbilder#“

Geschichtsunterricht am College ,war entsetzlich und kann noch
schlimmer werden®, insistiert sie, und dies ist es, was »Selqundar-
schul-T.ehrer zu dem gemacht hat, was sie sind“.?

Der selbstzufriedene College-Historiker

Wenn ich meine eigene Erfahrung und Einstellung itberdenke, so
scheint mir, daf die College-Historiker die Uberlegenheit threr
Anfingerkurse iiber typische Schulkurse iibertreiben. Sicheriich rea-
gieren einige Studenten mit einer iiberraschten neuen Hingabe ans
Lernen, wenn sie in diesen Collegekursen zum erstenmal enydecken,
daf die intme Pietit aus den Schulkursen durchbrochen |werden
lzann; wenn sie entdecken, dafl historische Interpretation pr¢blema-
sischer ist, als man ihnen bisher beigebracht hatre. Nichtsdestoweni-
ger ist der Einfiihrungskurs am College im wesentlichen der stampf-
sinnigen Betonung eines umfassenden Fakrenwissens gewidmet, und
selbst die Interpretationen werden dargeboten als nur etwas kom-
plexere Fakten, die die Studenten (passiv) beherrschen miissen. Die
zufriedenstellenden Reaktionen einiger Studenten dienen allzuoft
dazu, die Seibstgefilligkeit des College-Lehrers zu verstirken und
zu bestitigen und ihn blind zu machen fiir die Tatsache, dall die
Mehrheit seiner Studenten gar nicht aufgewacht ist. Diese Selbst-
gefilligkeit fithrt dazu, dafl der Historiker am College das Versa-

§ Tra Marienhoff, A School Teacher Looks at College Teaching, m:
AH A Newsletrer V (April 1967), S. 13—16.
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gen der Studenten den Schullehrern anlastet. Wenn, so sagt ex sich,
die Geschichisiehrer an den Schulen mehr Kurse in Geschichte am
College belegten, wenn sie mehr wissenschaftliche Monographien
und Zeitschriften ldsen, wenn sie sich fiir mehr historische Forschung
interessierten und dabei engagierten, wenn sie mehr wissenschaft-
Jiche Kongresse besuchen und anf dem Stand der letzten kritischen
Interpretationen sein wollten, kurz: wenn sie nur wiren wie ich
und unterrichreten wie ich, dann trieben die Geschichtskenntnisse
in allen Schulzimmern des Landes tippige Bliten.

So zu denken, hat die meisten Aktivititen unseres “Service Cen-
cer for Teachers” in Geschichte bestimmt. I[ch wette einen beacht-
lichen Betrag, daR die Pamphlete des “Center” den graduierten
Studenten, die sich auf den Doktor vorbereiten, mehr nutzten und
von ihnen als niitzlicher empfunden wurden als von den Lehrern,
die in der Schulklasse besser zu unterrichten versuchten. Die Mehe-
heit der Konferenzen, die das “Center” finanzierte, haben neue
Tnterpretationen auf verschiedenen Spezialgebieten der Geschichte
yorgestelle, Ahnlich Laben die NDEA-Sommerkurse (National
Defense Education Act; vgl. oben S. 11 f., Hrsg. [in diesem Sam-
melband nicht abgedruckt, Anm. d. Red.]) den Hauptteil ihrer
Aufmerksamkeit Fragen historischer Interpretation gewidmet;
und sie hasten wenig Erfolg dort, wo sie versuchten, dem Lehrer
zu helfen, die Fffekeivitit seines Geschichtsunterriches zu erhthen.®

Die Historiker miissen ibre Vorstellungen revidieren

Immer deutlicher erfahren wir, daff wir auf der falschen Spur
sind. ,,Ich glaube nicht, dafl das goldene Zeitalter hereinbricht, wenn
jeder Lehrer drei NDEA-Geschichtskurse hinter sich hat®, sagt ein
Pidagoge. ,Mehr Fakten, das heifit mehr vom Selben ist nicht die
Lasung.“ Die Lésung, so erfahren wir, liegt in dem Unterricht, den

¢ John M. Thomson, Teachers, History and NDEA-Institutes 1965
{American Counci! of Learned Societies, 1966); James Lea Cate, The
1965 History Institutes Revisited (American Council of Learned Societies,
1966).
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wir halten. ,Der Lehrer, dessen Liche zur Geschichte es ithm|ermég-
lichte, volle vier oder fiinf Jahre zumeist abscheulichen Unterrichts
auf College-Ebene iiber sich ergehen zu lassen®, sagt eiper der
Lehrer, mit dem ich im California-4SC zusammengearbeitet habe,
»ist durch seine emotionale Hingabe ans Fach so blind geworden,
daR er im allgemeinen mit seinen Schiilern dasselbe anstellt, was
ithrn widerfuhr, Zu einem besseren Geschichtsunterricht in den Schu-
len kdnnen wir mit Hilfe eines relativ einfachen Mittels kpmmen,
daf} wir nimlich am College bessere Modelle erstellen.“?

Vielleicht ist dieser Weg nicht ganz so einfach; aber selbst Histo-
riker an den Colleges fangen an zu begreifen, dafl sie der Geschichte
und ihrem Verstdndnis an den Schulen am besten dienen, wenn sie
ihre eigene Vorstellung von den zentralen Werten historischen Wis-
sens kliren und ihren eigenen Unterricht dann so verindern, daff
diese Werte erkennbar werden. ,,Die Fehler beim Unterrichten lie-
gen tief in dieser Disziplin und nicht im oberflichiichen Versagen
gegeniiber unseren Anforderungen und Verantwortlichkeiren®, sagt
ein Geschichtsprofessor einer Universitit im Osten. ,,Grob|gespro-
chen, wenn der grifite Teil ernsthafter Geschichte langweilig ist,
wie kdnnte der grofite Teil der Aushildung zum Geschicieslehrer
nicht langweilig sein?® Ein Professor einer Ivy League Institution

schreibt:

Ich fiirchee, dafl die meisten schlechten Geschichtsstunden in der Schale nur
blasse Kopien schlechter Kurse an den Colleges sind. Keiner von|uns hilt
hiufig genug inne, um zu iiberlegen, was wir eigentlich tun wollen, ob wir
es mit Erfolg tun und ob, sind wir erfolgreich, es zu tun sich lohnt f

In einemn solchen Reflexionszusammenhang waren wir professio-
nellen Historiker im 45C dazu gezwungen, eine lingst iiberfallige
Arbeit auf uns zu nehmen, nimlick zu durchdenken, was wir in
unserem Geschichtsunterricht versucht hatten, ob wir Erfolge dabei
hatten, und, wenn wir erfolgreich waren, ob es sich iiberhaupt
lohnte. Schliefilich waren wir in der Lage zu artikulieren, was zu-
mindest uns die tieferen Werte geschichtlichen Verstindnisses zu sein

7 Shermis, Six Myths, a. 2. O., S. 11; Memorandum an den Autpr.
8 Personliche Briefe an den Autor.
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schienen; aber im Lauf dieses Prozesses mufiten wir auch erkennen,
dafl Geschichtsunterricht, wie er landliufig gelehrt wird, nur sehr
diirfiig darauf abgestellc ist, diese Werte erkennen zu lassen. Wir
mufiten deshalb iiber neue Moglichkeiten nachdenken, dea Untes-
richt als Rzhmen fiir historisches Verstindnis zu strukturieren.?
Ungliicklicherweise war es uns nahezu unmiglich, unsere Wiinsche

und Intentionen unseren Kollegen an den Schulen zu vermitteln. Sie

waren von den Vorlesungen und Seminaren, die wir thnen am Col-
fege angeboten hatten, so desillusioniert und durdh die Jahre ihrer
vergeblicher Versuche, ihre Schiller in Zhnlichen Kursen an den
Schulen zu interessieren, so frustriert, dafl sie an eine ,neue Ge-
schichte® einfach nicht glauben konnten, einen Geschichrsunterricht,
der pidagogisch effektiv sein sollte.

An diesemn Punkt erwies sich der Gegensatz zwischen der Indif-
ferenz der Historiker und dem Streben der Sozialwissenschaftler
nach einer Verbesserung des Curriculum als besonders nacheeiliz.
Eine ,neue Geschichte®, so erkannten wir, wiirde eine andere Art
von Unterriche erfordern, und zwar von der Substanz her; andere
Lehrstrategien, radikal neues Lehrmaterial hitte an die Stelle der
konventionellen Lehrbiicher zu treten, neue Wege der Ausbildung
tiir zukiinfiige Lehrer wiren erforderlich, wie auch gediegene Pro-
gramme, die etablierte Lehrer in den Stand setzten, neue Ansitze
historischen Unterrichts zu praktizieren. In allen diesen Bereichen
wiire die aktive Beteiligung von Geschichtswissenschaftlern nétig.

Die Historiker an den Colleges miifiten thre Ziele und Prakuiken
als Lehrer von Grund auf neu {iberdenken. Sie miifiten sich viel
direkter darauf einlassen, Lehrer als Lehrer aunszubilden, uad ein
ganzes Heer von ihnen miifite mit der gleichen Ernsthaftigkeit, mit
der sie heute an ihrer wissenschaftlichen Forschung sitzen, daran
arbeiten, neue Typen von Lernmaterial zu entwickeln.

% Report of the History Advisory Panel to the Statewide Sceial Seiences
Study Committee, Sacramento: California State Department of Education

{Dezember 1967).
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Die Geschichte und die Sozialwissenschaften

Genau der gleiche Prozefi geht zur Zeit In den Sozialwisse
ten vor sich. Die Ukonomen haben schon vor langer Zeit el
gespanntes Netz von Orpanisationen und Aktivititen entd
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nschaf-
n welt-

vickelt,

um den Unterricht in Tkonomie im ganzen Land zu férdern, vnd

die diesbeziiglich didaktisch-methodische Ausbildung ist ely
kannter Teil des Berufs. Unter der Agide der jeweiligen

schaftlichen Vereinigungen haben das “High School Geo
Project” (vgl. unten S. 216, Hrsg. [in diesem Sammelban

L aner—
wissen-
graphy
d nicht

abgedruckt, Anm. d. Red.]) und das “Anthropology Curniculum
Study Project” (vgl. unten S. 211, Hrsg. [in diesem Sammelband

nicht abgedruckt, Anm. d. Red.]) ausgekliigelte neue Curri
Form aufregender neuer Materialsitze entwickelt und in des

culz in

h Schu-

len des Landes getestet. Die ersten dieser Materialien sind jetzt auf

dem Markt; und auf der letzten Konferenz der “An

perican

Anthropological Association” verbrachten mehr als hundert Wis-

senschaftler den gréfiten Teil threr Zeit auf einer Reibe vorn
tan entstandenen Sitzungen, die der Organisation einer ney|

1 spon-
en An-

thropologie- und Pidagogikabteilung der Vereinigung und der Pla-

nung ithrer Akrivititen gewidmet waren. Die Berufsvereini
der Politischen Wissenschaftler und die der Soziologen befas

FUngen

en sich

z. Z. mit dhnlichen Unternehmungen. Auflerdem ist eine grofie Zah?
von Sozialwissenschaftlern an den “Project-Social-Studies{Unter-
nehmungen” beteiligt, die entweder Curricula zu den einzelnen
Sozialwissenschaften entwickeln oder komplexe sozialwisserschaft-
liche Curricula, die Geschichte nur als Reservoir und Rahmen zur

Erlauterung sozialwissenschaftlicher Begriffe enthalten.

Im Gegensatz dazu k&nnen Historiker nur auf ein paar
Freiwillige hinweisen, besonders jene, die an der Carnegie-N
University (vgl. unten S. 219 und 227, Hrsg. [in diesem S4
band nicht abgedruckt, Anm. d. Red.]), mit dem “Commi
The Study of History”, dem “Ambherst Project” {vgl. unten
Hirsg. [in diesem Sammelband nicht abgedrucke, Anm. d.
und mit der “Educational Development Corporation”

wenige
Aellon-
 msmel-
rtee on
S. 218,
Red.1),

(vgl.

unten S. 229, Hrsg. [in diesem Sammelband nicht abgedrudkt, Anm.

d. Red.]) zusammenarbeiten. Die Arbeit eines Edwin Fent

on und
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stieffen, ist in der gesamten pidagogischen Welt verbreitet. Wenn
wir den Geschichtsunterricht verbessern wollen, wenn wir liber-
haupt gehdrt werden wollen, miissen wir zunichst einmal nach-
weisen, dafl wir selbst begonnen haben, uns ernsthaft mit den Pro-
blemen geschichtlichen Lernens und Denkens auseinanderzusetzen.

Vor einiger Zeit hat das “Office of Education” ein begrenztes
Unternchmen finanziert, das Historiker direkt in die Ausbildung
von Geschicheslehrern einbezieht. Es ist ein wesentliches Charak-
teristikum dieses Programms, dafl die Beteiligten damir beginnen,
ein klares Verstindnis der Ziele des Geschichtsunterrichts zu erar-
beiten, und dafl sie willens sind, thren Unterricht von den von ihnen
definierten Zielen her umzugestalten.

Wihrend dieses vielversprechende Unternchmen von einem klei-
nen, aber wachsenden Kreis von Beteiligten getragen wird, ist das
neue “Commictee on University and College Teaching” dabei, an
der benachbarten, aber noch weit wesentlicheren Front zu kimpfen,
wo es darum geht, effektivere Wege fiir die Zielserzungen histori-
schen Lernens in den Einfihrungskursen am College zu finden. So-
wohl im Zusammenhang mit der Arbeit dieses Komitees als auch
ganz unabhingig davon héren wir von experimentellen Innova-
tionen auf allen Seiten, in Wisconsin, Smith und Berkeley und an
zahllosen anderen Orten, von denen die Uffentlichkeit noch nicht
spricht, WENN — und dieses WENN mufl in groflen Lettern ge-
schricben werden — WENN wir diese Zeichen als Beleg nehmen
diirfen fiir ¢in ernsthafres Interesse an der Verbesserung des Ge-
schichtsunterrichts, dann kann die Zeit der Jeremiaden wirklich
voriiber sein, und die Zukunft des Geschichtsunterrichts am College
wie in der Schule kann strahlender werden, als wir jemals Grund
hatten anzunehmen.

Ein wichtiger Aspekt dieser Verjiingung des Geschichtsunzerrichts
bleibt noch zu besprechen. Die Initiative geht von den Schulen und
nicht von den Colleges aus. Die Prophezeiung von zwei College-
Lehrern, die den neuen Girungsprozefl sorgsam becbachtet haben,
muf} sich jedoch erst noch bestitigen: , Vielleicht werden die not-
wendigen Verinderungen nur auf Druck der Innovationen in den
High Schools geschehen.® Ganz ohne Zweifel regte meine Frfah-
rung mit dem California 45C die wesentlichen Verdnderungen an,
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die ich in unserem Einfihrungskursus zur Geschichte der Ver-
einigren Staaten in Berkeley durchfiihrte; und die iiberwiltigende
Reaktion unserer Studenter auf diese Verinderungen hat eine
Gruppe meiner Assistenten veranlafit, in diesem Jahr ein Viersuchs-
seminar anzuseizen, das diese Verinderungen noch welter treibt,
Thr Exzperiment ist wesentlich beeinflullc durch das Versuchssemi-
nar der Universitit Wisconsin. Solche Innovationen in Anfinger-
kursen kéinnen ihrerseits Verinderungen in den Mittel- und Ober-
seminaren herbeifithren. Zumindest, so schreibt Professor William
S. Taylor, sind ‘die Studenten des Versuchsseminars in Wiisconsin
bereits ,sehr unzufrieden mit den sogenannten Fortgeschdittenen-
kursen, die sie jetzt besuchen® 15,

Glitdslicherweise beginnen College-Lehrer und Departments an
den Universititen ernsthafter iiber das nachzudenken, was sie tun,
und dariiber, wie sie versuchen, es zu tun. Im Idealfall werden diese
Lehrer bereit sein, von ihren pidagogisch versierteren Kollegen an
den Schulen zu lernen; oder Verinderungen werden ihnen aufge-
zwungen von den Studenten, die zu ihnen kommen aus Schulen,
an denen Neuerungen praktiziert werden, Studenten, die nicht
linger stillsitzen, um die ,alte Geschichte® anzuhdren. In beiden
Fillen werden die College-Iistoriker die .neue Geschichte®, die
sich an den Schulen enrwickelt, genau beobachten und beachten
milssen.

Die ,neue Geschichte® wird nicht neu sein in ihrer Anstrengung,
den Studemnten eine historische Perspektive® zu vermitteln, einen
L5inn fiir das Vergangene®, jene ,historische Klugheit®, fiber die
Historiker lange und alizu vage gesprochen haben. Ganz neu daran
ist die Direktheit, mit der sie von der Annahme ausgehr, wie
Richard H. Brown sie formuliert hat: ,Die Schulen sollen in erster
Linie Insticutioren sein, wo Schiiler (1) lernen und (2) dag Lernen
lernen, um weiterhin in ihrem Leben lernen zu knnen.“ Wenn wir

5 Myron Matry/Jerrald Pfabe, A Critical Reaction. Hektographiertes
Memorandum, verteilt nach drei Sitzungen ither Unterricht in dén Sekun-
darschulen auf dem Kongrefl 1967 der “Organization of American Histo-
rians”; William R. Taylor, The Wisconsin Laboratory Course in American
History, in: AHA Newsletter VI (Febr. 1968), S. 16—14.
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von dieser These ausgehen, so sagt Professor Brown, sind wir ge-
zwungen, ,den gesamten Erziehungsproze von dem Standpunkt
aus zu sehen, wie und was Schiller lernen, und nicht, was wir sie
lehren und wie wir es tun“. Ausgehend von dieser These kamen
Professor Brown und seine Mitbegriinder einer ,neven Geschichte®
zu der Einsicht,

der Schiiler lerne am meisten als aktiver Forscher — indem er Fragen stelle
und thren Antworten nachgehe — und nicht dadurdh, daf er aufgefordert
werde, als Selbstzweck die Antworten anderer auf Fragen zu beherrschen,
die fitr ihn vollkommen irrelevant sein kdnnen, oder die er vielleicht nur
verschwommen begreife.1

Dieses ,entdeckende Lernen®, wie Professor Brown es nenat, be-
schrinke sich nicht auf den Gebrauch originaler Quellen oder auf
eine einzige Lernmethode. Ebenso wie der Historiker
wird der Schiiler zweifellos sowoh] induktiv wie deduktiv lernen, indem
er seine Frage nicht nur zu den Quellen zuriickverfolgt, sondetn auch zu
guten Biichern greifr, zu Nachschlagewerken, und sich die Befunde von
Sozialwissenschaftlern zunutze macht, und jeden frage, der thm etwas
sagen kann zu dem, was thn interessiert, selbst seinen Lahrer.

Nozwendig auf das traditionelle Ziel der ,,Bildung® verzichtend,
fragt das entdeckende Lernen danach, ,was der Schiiler im Hin-
blick auf seine eigene Entwicklung mit dem Fach anfangen kann®.
Durch das intensive Studium ausgewihlter Ereignisse wird der
Schiiler wieder und wieder angeregt, ,fiir sich selbst Paradoxie und
Ironie zu entdecken, einem Dilemma mutig entgegenzuireten, zu
erkennen, dafl nicht alle Probleme 18sbar sind, vnd Natur und Ge-
brauch von Werturteilen in praktischem Vollzug zu begreifen®.
Dem liegt die Hoffnung zugrunde, der Schiiler

werde bei seinem Versuch, sich zu erkliren, warum besondere Menschen in
besonideren Situationen so und nicht anders handeln, sein eigenes Ver-
stindnis dessen, was menschlich ist, vertiefen, er werde die Notwendigkeir
des Menschen begreifen, inmizten von Unsichérheit zu handeln, die morali-
schen Dimensionen menschlichen Verhaltens sich kritisch vornehmen und
Wiirde und Schwiche des Menschen besser verstehen.

6 Richard H. Brown, Richard H. Brown Replies, a. a. O,
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» Wenn wir diese Ziele verfolgen®, so sagt Professor Browh,
dann beginnen wir damit, so glaube ich, die Tatsache in den Griff zu be-
kommen, dafl Natur und Ziele historischer Forschung sich von dénen der
Natur- und der Sozialwissenschaften subtil, aber wesentlich unterscheiden
- .. Wir sind immer mehr davon iberzeugr, dafl der mide alte Geschichts-
unterricht aufgrund neuer Lernansitze umgebilder werden kang, und daf
Geschichte, erst einmal umstruleturiert, sich noch viel stirker als bisher als
eigenstindige Disziplin herausheben wird, die als solche an einiger Stellen
des Gesamt-Curriculum ihren festen Plate haben muf.

Die Aufgabe, so schliefit er, besteht nicht darin, Geschichte ,Jzu ret-
ter, sondern ,die Social Studies in der Schule davor zu bewahren,
eine Dimension zu verlieren, die Geschichte allein zu vermitteln in
der Lage 15117

Wenn die Geschichtsiehrer an Colleges es fertigbringen, sich die
Perspektive dieser Art von ,neuer Geschichte® zu eigen zu thachen,
und das, was sie verspricht, wenn sie anfangen, ihre eigenen Semi-
nare im Lichte dieser Méglichkeiten zu tiberdenken, dann, und nur
dann, wird die Zukunft des Geschichtsunterrichts und des Geschichts-
verstindnisses in den Schulen und in der amerikanischen Gesell-
schaft gesichert sein.

17 Richard H. Brown, a.a. O.




